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1. Sintesis del programa OLIMPIADA DE FILOSOFIA DE LA REPUBLICA ARGENTINA'

Se trata de una propuesta de la Universidad Nacional de Tucuman auspiciada y

financiada por el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién.

Los objetivos que animan al mismo son:

e Brindar a los estudiantes de EGB3 y Polimodal de escuelas publicas y privadas un espacio de

participacién critica y pluralista a partir de un abanico tematico que de cuenta de la

problematica de los Derechos Humanos en su relacion con la ética y la politica.

e Instalar la discusion sobre temas que preocupan a la sociedad actual, amenazada por la

corrupcion, la anomia, la inseguridad, la violencia.

e Ofrecer una vision de la Filosofia innovadora que, haciéndose eco de los contenidos de EGB3

y Polimodal, acerque a la escuela la experiencia universitaria y desmitifique una concepcion de
la filosofia abstracta y vaciada de contenidos vitales.
e Motivar a los estudiantes en la pasion por la filosofia, como modo de respuesta a las
inquietudes vitales, sociales, politicas.
e Promover la actualizacion de los docentes en contenidos tematicos, en metodologias, en

bibliografia.

Propone instancias de encuentro, intercambio y competencia entre alumnos regulares de

los establecimientos de ensenanza estatal o privados de EGB3 y Polimodal de todo el pais.

El proceso establece para el 2006 tres instancias para cada nivel (EGB/Polimodal):
Certamen Escolar
Certamen Jurisdiccional
Certamen Nacional

A tal efecto es que difunde, al docente que lo requiera, gratuitamente un manual de

acuerdo al nivel en el que implemente el programa en el marco del cual se sefialan los ejes
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problematicos y la bibliografia a ser tenida en cuenta al momento de elaborar los ensayos con los

que se participa de cada certamen.

Se previeron tres ejes transversales a los dos niveles: Derechos Humanos y Persona,
Derechos Humanos y Democracia, Derechos Humanos Sociedad y Cultura. Tales ejes se abren
en subtemas, en algunos casos, situan probleméaticas ya clasicas del quehacer filoséfico o de la
historia de las ideas tales como: concepciones antropologicas del ser humano como fundamento
de la dignidad, concepciones de ética, construccion histérica de los derechos humanos, la
democracia. En cambio otros, sitlan la revisidon critica en nuestra contemporaneidad, es el caso
de el medio ambiente saludable como DDHH; sociedades multiculturales, la discriminacién de
género. Aquellos ejes transversales y los subtemas que suponen dan marco a textos filoséficos
de pensadores tales como Aristételes, Platon, Touraine, John Locke, Ortega, Camus, Rousseau,
Richard Rorty, Tomas Hobbes, Norberto Bobbio, Dussel, Maliandi, Spinioza, Vattimo, Chomsky,
Giddens.

Los alumnos interesados en la propuesta, dirigidos por el docente del curso, elaboran un
ensayo sobre alguno de los temas propuestos, en base al material bibliografico propuesto en los
manuales y cualquier otro sugerido por los coordinadores escolares o rastreados por los/as

alumnos/as. Estos trabajos son individuales y no exceden las cuatro paginas.

La escuela, tiene a cargo la organizacion del evento en el que los alumnos presentan sus
trabajos. Se trataria de una jornada de exposicidén y debate en torno a los ensayos cuyos autores

deberian presentar y defender en forma oral.

Por institucion, en la instancia escolar, se seleccionan tres trabajos que pasan a participar
del certamen provincial. En el ciclo 2006, el Centro de Investigaciones Interdisciplinarias de
Filosofia en la Escuela?, y, los coordinadores regionales® de la olimpiada provincial, abrié un
espacio para el encuentro en el que se seleccionaron dos ensayos de EGB2 y dos de polimodal.
El certamen contempl6 una jornada de exposicion y debate, en la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad Nacional de Cuyo, el dia 20 de octubre, en la cual los estudiantes presentaron
los mismos ensayos que fueron seleccionados en la instancia escolar, bajo seudoénimo, pudiendo
ampliar o corregir los aspectos que consideraron necesarios en la exposicion oral a la luz de lo

que continuaron indagando.
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La jurisdiccion designé el jurado que estuvo constituido por tres docentes del area
Filosofia, quienes debieron contar con los trabajos al menos con diez dias de anticipacion a la

fecha de realizacion del certamen.

Los trabajos seleccionados en este ultimo certamen pudieron presentarse en la Instancia
Nacional llevada a cabo en la Ciudad de San Miguel de Tucuman para la que OLIMPIADA DE
FILOSOFIA DE LA REPUBLICA ARGENTINA se hizo cargo de los gastos de traslado y

alojamiento de las delegaciones que participen.
2. Sintesis de la implementacion del programa en la escuela

La Convocatoria a participar 6ptima (atendiendo a la brevedad en la que se llevo a cabo,
a la circulacién de la informacion, a la cantidad de inscriptos, a la diversidad de modalidades y lo

perentorio en relacién a los tiempos de la inscripcion).

En relacion a los/las participantes alumnos/as el compromiso asumido fue manifiesto en
la eleccion de los temas vinculados a lo sugerido por el manual de las olimpiadas; atencion a las
sugerencias de las profesoras responsables y de los comparieros/as; interés a otras tematicas,
vinculadas o no con el tema seleccionado por cada uno de ellos, y que eran desarrolladas por los
companeros/as; aportes orales tedricos, bibliograficos y estructurales entre unos y otros;
dedicacion en tiempos absolutamente extra-escolares (aun cuando la fecha de presentacion del
trabajo coincidia con las fechas de los parciales del primer cuatrimestre); busqueda de bibliografia
independiente de la propuesta por la organizacion de las olimpiadas; disposicion a asistir a los
encuentros propuestos; incluso en aquellos casos en los que decidieron dejar de participar
asumieron el compromiso y la responsabilidad de dar cuenta de las razones por las que lo hacian

no solo ante las profesoras sino también ante sus comparneros.

En relacion a la actuacion de los/as alumnos/ en los certdmenes exposicion oral sin
lectura de trabajos; elaboracion de cuadros, esquemas y mapas conceptuales como guia de
exposiciones orales; integracion de contenidos de diversos espacios curriculares; vinculacion de
diversos temas de un espacio (CVD) o de un tema en diversos espacios (CVD, Filosofia e Ideas
Politicas); consulta a profesores de otros espacios para profundizar tematicas y obtener enfoques

alternativos.

En relacion al auditorio el Certamen Escolar excedi6 las expectativas de las profesoras
responsables del proyecto no sélo por la cantidad de participantes sino ademas por la calidad de
las participaciones. Lo cual a juicio de las profesoras manifiesta la necesidad real de los/as
alumnos/as de la apertura de un espacio en el que se debatan tematicas vinculadas a los DDHH

desde diversas oOpticas (juridica, ética, antropoldgica, histérica, etc.) La escucha atenta, silenciosa



y ordenada a los tiempos de habla explicita el interés con el que los ensayos fueron recibidos por
los/las alumnos/as. Los expositores contaron con la apertura a lo imprevisto en tanto alcanzaron la
capacidad para resolver problemas nuevos expuestos por el auditorio a la luz de lo trabajado por
ellos. Elaboraron respuestas pensadas y acordes a los requerimientos del jurado y a la
intervencion de los comparfieros. Cabe destacar en esta que en esta instancia fueron los
principales involucrados quienes dispusieron el mobiliario en forma de foro privilegiando el
encuentro entre sus pares sin asumir una posicion de privilegio. Consideramos positiva la

disposicion a “tenernos como iguales” al momento de abrir el dialogo.

En relacion a obstaculos y debilidades

- el proyecto no fue organicamente interdisciplinario lo cual favorecio la dispersion conceptual
al momento de la investigacion tedrica y obstaculizé los tiempos al momento de plasmar lo

indagado bajo el formato de un ensayo.

e al pertenecer los alumnos/as a diferentes cursos resulté compleja la eleccién de horarios para

que los encuentros no interfirieran con las actividades curriculares;

e las profesoras consideran (aun cuando no lo hayan manifestado los alumnos) que el
seguimiento de los/as alumnos/as o fue éptimo por no disponer de horarios que permitieran

mayor cantidad de reuniones;

e las profesoras consideran no haber contado con el respaldo institucional deseado en este
proyecto que fue presentado con el debido tiempo, y obtuvo respuesta afirmativa condicionada

€ inoportuna.

“Condicionada”, porque no se nos permitid trabajar el proyecto como parte del espacio
“Construccion de la vida Democratica y Ciudadana”, siendo que existia coincidencia casi absoluta
con los descriptores y la bibliografia utilizada. Lo cual obligé a estructurar el trabajo en talleres de
los que participaron pocos alumnos si se tiene presente la exigencia de la doble escolaridad para

el alumno y la suma de horas extra de trabajo docente.

“Inoportuna” porque cuando se nos notificé que podiamos participar las inscripciones

habian cerrado y debimos pedir una inscripcién de favor fuera de los plazos permitidos.

Todo ello afectd la organizacion de los talleres y el seguimiento de los trabajos que se
presentaron sin las revisiones que hubiésemos querido abordar y sin el auxilio, reclamado

oportunamente por nota, de otros docentes de variadas disciplinas (ej.lengua).

La falta de apoyo institucional se evidencia:
e en la minima atencion a un proyecto que fue legitimado por la Universidad al abrir sus puertas

desde la Facultad de Filosofia y Letras con el apoyo de un Centro y un Instituto;
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e sumada el escaso reconocimiento a la labor docente vy al esfuerzo de los alumnos, que
quedara explicita no solo el dia del Certamen Escolar por las duras criticas recibidas en
relacion a los trabajos presentados por los alumnos, al seguimiento y a la estructura del

ensayo sino también en

e la desatencion a los acuerdos alcanzados entre las coordinadoras y la pérdida de notas en las

que se explicitaban esos acuerdos;

e en la demora en la devolucion que ponderaba los ensayos presentados (se obtuvo con una
semana de antelacion al certamen provincial con lo cual las alumnas que continuaron pudieron

atender escasamente a las sugerencias del jurado escolar);

e en la poca relevancia publica, hacia el interior de la institucién, asignada a la participacion de

las alumnas en las otras instancias de la Olimpiada;

e en la falta de reconocimiento hacia la tarea de las estudiantes al momento de certificacion la

participacién de las mismas en las diversas instancias de la Olimpiada.

Todo lo cual no inhibié que se seleccionaran tres trabajos de los cuales uno llegara a la
instancia final Nacional de la Olimpiada. Todo esto no hizo mas que poner en duda la participacion
de las profesoras responsables en la competencia del préximo afo (2007), al menos en

representacion del Colegio.

3. Posibilidades del ensenar y del aprender ciudadania

En un libro de reciente publicaciéon* Walter Kohan cuenta una anécdota que en esta
oportunidad transcribimos, mas o menos literal, en tanto que nos resulta propicio para dar lugar a
pensar las posibilidades del ensefiar y del aprender ciudadania (...) en un viaje de vacaciones, en
Buenos Aires, en el departamento de mi madre en Caballito, en el invierno de 2005, cuando
Milena tenia dos afnos, casi tres. Nuestra condicidn se habia invertido, yo argentino con el
castellano como lengua materna y ella brasilefa, con el portugués como lengua primera,
habitantes los dos de Rio de Janeiro, yo soy normalmente el extranjero. Pero en este caso la
extranjera era ella (...) en esta ocasion, al menos en relacion con la lengua, ella era claramente
extranjera, e infante del modo mas literal, porque estaba empezando a hacerse amiga de las
palabras, a decirlas con cierta regularidad y seguridad. En la época de ese viaje, Milena tenia ya
una relacion bastante intensa con la lengua portuguesa y empezaba a pronunciar algunas

palabras en castellano.

* Infancia, politica y pensamiento. Ensayos de filosofia y educacién. Buenos Aires, del estante editorial, 2007.
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Un dia en esas vacaciones, mientras habldbamos de cualquier otra cosa, Milena me dijo:

i~

<“Tia”, em portugués, se diz ‘tia”, em espanhol- (...) En otros términos, habia encontrado que, en
lo que para ella era la otra lengua — el castellano - , habia un equivalente de una palabra con la
que podia hablar en su lengua, el portugués; y las palabras coincidian, querian decir lo mismo,
aunque se pronunciaran de modo diferente en las dos lenguas. En efecto, esta diferencia sélo
puede ser apreciada en la oralidad y no en la escritura, a no ser por la tilde de la i de ‘tia’,
presente en el castellano y ausente en el portugués.

Sonrei, con mucha alegria, Milena me mostraba no sélo que estaba andando con mucha
intensidad el camino de aprender su lengua, sino que era también capaz de hablar mas de una
lengua. Debo haber soltado dos o tres expresiones de admiracion, que en este momento no
recuerdo. Y, sin darnos descanso, me acometié mi vocacion pedagogica mas feroz y me jugo lo
que al principio pensé que seria una mala jugada. En efecto, inmediatamente me vino la idea de
que estaba ante una magnifica posibilidad de “potenciar” su aprendizaje. En definitiva, tantos afios
de docencia no habian pasado en vano; de modo que no quise dejar pasar la oportunidad de que
Milena ejercitara su pensamiento analdgico y, voraz por sus nuevos aprendizajes, le pregunté:
<Milena, si “tia” (en portugués) se dice ‘tia” en castellano, entonces ;como se dice, en castellano,
“tio” (en portugués)?>

Ya me preparaba para una alegria pedagodgica sin par. Me relamia (...) Milena se me
aparecia muy lucida, magnifica, como acostumbramos a percibir a nuestros hijos, y pensé que
resolveria facilmente la pregunta. Sélo era cuestion de “facilitarle” el aprendizaje. En definitiva, de
eso habla el discurso pedagogico progresista, de que un infante construya con nuestra ayuda
aprendizajes significativos que den lugar a otros aprendizajes significativos, que “aprenda a
aprender”, como se repite en estos dias.

El punto es que la confirmacién no venia. No dejaba de mirar a Milena. Debo haber
repetido alguna que otra vez la pregunta, seguramente ya un poco mas ansioso e impaciente.
Milena demoraba mas de la cuenta> (de mis cuentas, claro) en responder. Al fin, después de un
rato, Milena me mir6 sonriente y me dijo, sin dejar de sonreir, diafana y tranquilamente: jjj<“tio” em

portugués se diz “amigo” em espanhol>!!!

¢ Cuales son las posibilidades del ensenar y del aprender que a razén de esta anécdota

podemos senalar?

El descentramiento

Es conocido por algunos que entre todos los filésofos-profesores, Sécrates (470-399 a.C.)
ha sido el que ha legado “el método” de interrogacion y de refutacion que no ensefa contenidos
sino que extrae los contenidos presentes en el otro. La mayéutica (dar a luz) era la habilidad con

la que pretendia dar a luz las mentes al dar lugar a la voz del otro. En ello un modo de hacer



filosofia desde la interrogacion, el examen y la discusién que llega hasta nuestro dias y que
inunda gran parte de las corrientes pedagdgicas. Los dialogos de Platon son un ejemplo de esta
practica. En ellos interroga insidiosamente a quienes se decian especialistas en una materia al
punto de tener que reconocer, a través de las erréneas respuestas dadas al preguntar socratico,
que en verdad poco saben en la materia. Sécrates seduce, interroga, examina, refuta, y la
reaccion de sus interlocutores es variada, algunos piden y/o reciben ayuda como Céfalo en la
Republica, otros se enfurecen como Trasimaco, otros salen abatidos, disparados de Sécrates y de
la filosofia tal es el caso de Eutifron.

El caso Milena-Walter dista de ser el caso de Eutifron-Socrates y sin embargo y, sobre
todo, es posible pensar la filosofia mucho méas cerca de lo que se juega en la anécdota que en lo
que se anula con el método.

Walter invierte la relacion pedagdgica. El centro no es el profesor, aunque quiera serlo. No
hay un método aunque se prescriba un curriculo y se atienda a la formacion politica de la

educacion.

La novedad

En el caso de Sdcrates, el método, posibilitaba recordar lo ya visto en otro lugar. A la luz
de las ensenanzas de Platon y de la teoria de la reminiscencia, conocer es recordar. El punto de
anclaje es la pregunta inicial. No hay novedad alguna. La pregunta lleva a la repeticion de lo
mismo. Se trata, en formato pedagdgico, de la légica de la transmisién. Esto es de un modo de
relacionare con las preguntas que resguarda para el que pregunta un lugar seguro de legitimacion
del saber.

Con Milena la cosa cambia. Milena no pregunta. Milena es la preguntada y Walter, al
menos en esta anécdota, yace en aquella légica. Pero Milena escapa a la repeticién de lo mismo.
La pregunta no cuestiona, lo que cuestiona es la respuesta. La respuesta de Milena da que
pensar porque es el problema que ha hecho que Walter se ponga en cuestion, que hecho que
Walter comprenda que su pregunta no interrogaba. Milena ha dicho algo que Walter no sabia. Lo
cual nos permite pensar en cuales son aquellas relaciones con el saber y con el pensar que

posibilitan la repeticion de lo mismo y el acontecimiento de la novedad.

Extranjerizacion e infancia

Milena es la hija de dos anos, casi tres de Walter Kohan. La infanta literal, la que inicia su
camino en el habla brasilefna, es extranjera literal en el castellano. Mas en esta anécdota no hay
un solo extranjero. Aun en su tierra esta experiencia hizo de Walter un extranjero que, ha debido
callar para escuchar. No decir nada. Dar lugar.

En esta anécdota las metaforas del extranjero y de la infanta mas que un limite son una

posibilidad. Estar en el extranjero permitié aprender nuevas palabras. He alli la paradoja del



infante literal. Milena se vuelve contra la etimologia que la acusa como “sin voz” y que la auna al
extranjero al sefalarla como “fuera de la polis”. Mas la metafora de la infancia abre a la fuerza del
pensar en el gesto de la respuesta.

La infancia literal ha hecho de Walter un extranjero en su natividad. Lo ha expulsado de su
patria, lo ha lanzado fuera del lugar que habita, lo ha empujado hacia otro lugar en el que ha
podido ser de otro modo al querido por la Iégica de la transmision. Walter puedo suspender la

I6gica de la repeticidn, dejo un territorio de lado para pasar a ocupar otro.

No digo que este sea “el” modo. No digo que esta sea “la” manera posible. Lo que digo es
qgue hemos querido con este proyecto institucional insertarnos en una logica en la que este tipo de
proyectos no tiene lugar. He ahi nuestro error. En el esquema clasico que, hemos sefialado como
socratico/platénico y que, atraviesa las actuales instituciones educativas: lo posible es la utopia y
la educacion debe generar las condiciones para tornar real lo posible, para aproximar lo que es a
lo que debe ser. En este modelo la educacion es politica porque permite realizar un posible, lo que
se piensa primero, es lo que da sentido a la accién politica.

Mas el tipo de programa que nos dispusimos a implementar inaugura una logica, otra, a
las acostumbradas. Porque requiere de la posibilidad de pensar que las cosas pueden ser otro
modo, a las dichas por el profesor, a las leidas en el texto, a las compartidas en el grupo, a lo
legitimado por la institucion. En este sentido se tata de invertir los modos en los que pensamos lo
real y lo posible. Basta con abrir un espacio para que esos otros modos sean pensados. No
importa cual sea el modo. Quienes participen del encuentro tendran la tarea de pensar qué modo,
cémo, cuando, para qué. Lo que digo es que un nuevo mundo es posible y, por ello, otra
educacién es posible. Que ese mundo como su posibilidad es inacabada. Que la educacién es
una tarea politica en la que lo primero es lo real y lo posible no esta determinado de antemano.
Este marco lejos esta de querer dar una determinada forma a la ciudadania porque requiere de
una légica descentrada en la que pensar es tarea de todos. Mas por eso nos dispondremos a

ejercitar dos principios del ensefiar y del aprender ciudadania:

12 Del ensenar: “dar lugar y escuchar’

2° Del aprender: “concluir es tarea de todos”

En esto hay toda una politica en juego mas abierta a la posibilidad de lo que entre todos
estemos dispuestos a pensar. Otro mundo es posible porque es posible pensar otro mundo. Y en

esa posibilidad radica la diferencia con la imagen dogmatica del pensamiento.



