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Eje Tematico I1l: La Universidad y la Formacion Docente Continua para €l desarrollo
profesional de los formadores de formadores. El rol de la Universidad en los procesos de
capacitacion.

Divito, Isabel. “ La formacion del profesorado de educacion especial. Consideraciones acerca del
areadelapraxis’. FCH. UNSL.

Esto no quiere decir, sin embargo, que
porque soy esperanzado atribuya a mi esperanza el
poder de transformar larealidad, y convencido de eso
me lance a embate sin tomar en consideracion los
datos concretos, materiales, afirmando que con mi
esperanza basta. Mi esperanza es necesaria pero no
suficiente. Ella sola no gana la lucha, pero sin ellala
lucha flaguea y titubea. Necesitamos la esperanza
criticacomo el pez necesita el agua incontaminada.

Paulo Freire

Unavez mas este gran pedagogo latinoamericano es mi inspiracion para comenzar
atrabgjar. El énfasis puesto en la educacion para la liberacion de las personas, ha
sido para mi e ge conductor en la busqueda de una mejor educacion de las
personas con discapacidad que también ven cercenados sus derechos muchas
veces por no tener una buena formacion. Pero las complejidades politicas,
intelectuales, culturales y administrativas plantean muchas veces un panorama
desolador gque genera desanimo y desesperanza, aln asi, tomando las palabras de
Freire afirmo que “soy esperanzada’, y después de 30 afios de trabajo
ininterrumpidos en la formacion docente, contindo en la busqueda de aquellos
docentes de educacion especial que sean capaces de transformar la realidad.
Formar docentes comprometidos y criticos se vuelve un imperativo indiscutible
por dos razones: por un lado, por los cambios acelerados en la sociedad, tanto en
el conocimiento como en las formas de vida, por otro lado, porque s queremos
dejar de centrar la causa de los fracasos escolares en la patologia de los sujetos,
debemos trabagjar mas con el contexto social y dentro de este las instituciones
educativas, tanto las instituciones que forman docentes como las instituciones
donde trabajaran, porque en éstas, es el conjunto de profesores el que aprende, es
en conjunto y en lainteraccion permanente donde se comparte el conocimiento.
Esta circunstancia hace que los recursos humanos que se forman para la
educacion especia deban tener una mentalidad abiertay &gil que les permita una
reinsercion creativa en e sistema educativo. Esto no se logra desde la rigidez
mental y actitudinal que inevitablemente deriva en ingtituciones rutinarias,
esclerotizadas y aburridas que no han podido ponerse a la par de la cienciay la
tecnologia para mejorar sus préacticas.
Laflexibilidad del pensamiento en la formacion es o que nos permitira enfrentar
criticamente las reformas en €l sistema educativo argentino ya que sustentando 1os



.__;,;'_t

PR
i
EEEH

: [ XVil Jornadas %J,

I
—17_ |
AT :
huiir ot Nacionales de Facuhan »
=4 | acultad de Educacion
" CIHE ﬂl— R U E D E S Elemental y Especial
ST
=] ~ XI Encuentro
UNIVERSIDAD NACIONAL DE CUYO =!Il de Estudiantes

“NUEVAS PERSPECTIVAS DEL SISTEMA DE FORMACION DOCENTE”
* MENDOZA - 2008 .

principios de normalizacion e integracién no podemos ignorar las leyes y
reglamentos que cambian permanentemente muchas veces sin ser evaluados en
forma conveniente.

Hoy nuevos lineamientos curriculares para la educacion especial orientan nuestra
labor, ¢serd una brisa de aire fresco para megjorar la educacién o una tormenta
borrascosa para ocultar 10 que no se puede mejorar? El fracaso en los procesos de
integracion de las personas con discapacidad, se debe en gran parte, a fracaso de
la escuela 'y no tanto en los esfuerzos denodados de los padres y profesionales de
la educacion especial, por eso, me parece, que el problema sustancia es la
formacion de los profesionales que llevaran a cabo las diferentes reformas
educativas..

Estos profesionales no pueden ser receptores pasivos de innovaciones, sino
creadores de dllas, pues muchos tedricos que realizan las reformas creen que son
ellos los que deben cambiar la escuelay no los profesores, ademas poco se dice de
las condiciones en que estas nuevas précticas han de llevarse a cabo, s no se
cambian las condiciones de tiempo, espacio, organizacion sera dificil conseguir
gue lareaidad mejore.

Al respecto Santos Guerra asegura que la reforma mejor disefiada esta condenada
a fracaso s los profesionales no quieren, no saben o0 no pueden ponerla en
marcha; en este sentido es importante atender €l discurso educativo que lareforma
conllevay su asimilacion por el profesorado, pero también las actitudes con las
gue los profesionaes afrontan el cambio y en la manera en que se llevan al aula.
(Santos Guerra, 2001).

Esta nueva reforma a la que hoy nos enfrentamos en el afio 2008, tiene un buen
marco tedrico acerca del sujeto de la educacion especial, marcos filosoficos y
epistemol 6gicos con los cuales sin duda coincidimos, pero no siempre es tan facil
elaborar |os planes de estudio para laformacién de profesores para que estos no
estén centrados en el saber académico. No se puede olvidar que en esta modalidad
del sistema educativo

( educacion especial), se deben incluir gran cantidad de saberes que hacen a la
formacién general y muchas otras que abarcan la formacion especifica de acuerdo
alas especiaidad que se elija.

La cuestion es la necesidad de comprender que lo que se dice en teoria debe
llevarse a la préactica en la organizacion de los curriculos de formacion ya que
todos los discursos aluden a la necesidad de formar maestros criticos y reflexivos
pero larealidad evidencia planes de estudios sobrecargados de materias y alumnos
gue a ritmo vertiginoso tratan de aprobar materias, entonces...;qué tiempo queda
para pensar?, ¢cOmo gjercitar la participacion y la creatividad?, ¢qué tiempo queda
para € andlisis critico y reflexivo de la realidad?, ¢como relacionar la teoria con
las situaciones educativas real es que se plantean en las instituciones?:;como pensar
las actitudes, idealesy valores que se generan en €l trayecto de formacion?

En este proceso de formacién de los docentes para € cambio y la igualdad de
oportunidades, se hace necesario disponer de procedimientos, pautas de actuacion
gue permitan gjustar €l conocimiento tedrico, que es por definicion genera y
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descontextualizado, a las caracteristicas particulares del &mbito de aplicacion
(Coll, 1990). Este es e lugar que brinda € trayecto de formacién del
profesorado denominado érea la praxis donde se trata de resolver la escision
entre lateoriay la préctica

Los planesdeformacion y € area dela praxis

Mucho se discutido acerca del tipo de de formacion que reciben los estudiantes
gue van a ser docentes de educacion especial: que no saben enfrentar la préctica
concreta en el aula, que tiende a la reproduccion rutinaria de actividades, que no
se los forma para la atencion de determinadas patol ogias, que no saben abordar |os
problemas de conducta, que no pueden hacer adaptaciones curriculares para la
integracion en las instituciones educativas comunes, hasta [os mismos aumnos
llegan a final de la carrera compartiendo una vision critica de su formacion
cuando expresan: “mucha teoria y nada de préactica en las distintas asignaturas’,
“vamos mucho a las escuelas comunes y no lo suficiente a las especiales’ “ hay
demasiadas materias en cada cuatrimestre, no se puede estudiar e ir a las
escuelas’, se repiten temas en las distintas materias’; ¢Qué hacer frente a esa
situacion? ¢Qué debe saber este docente? ¢Coémo organizar € curriculum de
formacion?

Una de las probleméticas mas discutidas en las instituciones de formacion es la
preeminencia de la teoria sobre la practica o viceversa. El tema es planteado en las
recomendaciones para los disefios curriculares del Instituto Nacional de
Formacion Docente cuando expresa: “ Tanto en las reformulaciones curriculares
concretadas en la Ultima década, como en mucha de la literatura especializada,
se ha producido una fuerte valorizacién de la formacion en las practicas
profesionales y un correlativo desplazamiento de los conocimientos generales,
vistos muchas veces como productos academicistas o distantes de la realidad.
Uno de los cuestionamientos mas recurrentes planteado se refiere a la baja
relacion o integracion entre las teorias y précticas, entre € cuerpo de
conocimientos generalesy la accion” .

Mas adelante, el mismo documento expresa que las practicas son una fuente
constante de conocimientos pero que sostener estos enfoques a ultranza, puede
tener consecuencias riesgosas debido, entre otras cosas, a la necesidad de
significar la experiencia, a la luz de sus marcos de creencias.( Recomendaciones
paralaelaboracion de los Disefios Curriculares, 2008:33)

No se exactamente a que marcos tedricos refiere el documento, pero es bueno que
se plantee e campo de la Formacion en la Préctica Profesional “como un
conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas aquellas
tareas que un docente realiza en su campo de trabajo. Aprender a ser docente
implica no solo aprender a ensefiar sino también aprender las caracteristicas,
significado y funcién social de la ocupacion” .

( Recomendaciones para la elaboracién de |os Disefios Curriculares, 2008:33)
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Estaidea es graficada de la siguiente manera:

Formacion General Formacion en

lapréctica

profesiona

Formacion Especifica

En esta representacion se puede visuadlizar que la formacion en la Préctica
Profesional se configura como un ge integrador en el plan de estudios que vincula
los aportes de conocimientos de los otros campos en la puesta en accién progresiva
de distintas actividades y situaciones en contextos reales (Recomendaciones para la
elaboracion de disefios curriculares, 2008: 87).

De manera similar esta estructurada €l Area de la Praxis en e Plan de estudios
vigente en nuestra universidad desde el afio 2000, constituyéndose en e ge
vertebrador de toda la propuesta formativa del plan, ésta lo atraviesa de manera
longitudinal, progresiva y constante y se pretende que sea un espacio de
aproximacion a los lugares reales de trabagjo. La idea es que esta propuesta pueda
resolver la disociacion entre la teoria y la préctica integrando los saberes
disciplinares de las asignaturas para comprender criticamente la realidad e intentar
transformarla.

Se puede apreciar como la practica 'y e conocimiento de la realidad educativa
ingresan al dispositivo curricular, la practica docente se incorpora desde €l inicio de
lacarrera.

Esta propuesta es valiosa y superadora si se compara con los modelos de formacion
gue han predominado en las Ultimas décadas del siglo pasado donde se hacia una
clara distincion entre conocimiento tedrico y conocimiento préctico entendiendo e
segundo como la aplicacién del primero. En los planes de estudio se organizaba la
Residencia docente para aplicar los conocimientos adquiridos durante toda la
carrera.

Sin entrar a profundizar €l tema de estos modelos de formacion, podemos decir que
el impacto fue muy significativo ya que se destacé fundamentalmente por e control
del aprendizaje, la evaluacion del rendimiento, recursos instruccionales como la
microensefianza, la instruccién programada y una dedicacion desmedida a la
realizacion de planificaciones que debian ser aplicadas y controladas por los
profesores de la Residencia (Diker G. Terigi F 2003).
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En contraposicion a esta idea de aplicacion de la teoria en la practica, nuestra
asignaturaeslaPraxisVII lacual se constituye en unainstancia de mayor nivel de
intervencion con acompafiamiento de los docentes de la catedray € docente tutor en
cada escuela. Se espera que ademas de responsabilizarse de la tarea en € aula,
puedan confrontar y revisar las experiencias formativas previas de acuerdo a
principios epistemol 6gicos, sociales, politicos y pedagdgico-didacticos logrando asi
una apropiacion critica de las modalidades del trabajo docente.

En € afio 2003, se inician diferentes encuentros entre profesores para discutir acerca
de este espacio del Area de la Praxis en € ambito de la universidad y cémo se
estaba implementando en cada carrera de la Facultad de Ciencias Humanas tales:
Educacion Especia, Profesorado de Nivel Inicial y en laLicenciatura en Ciencias de
la educacién. Algunos comentarios fueron los siguientes: “No se entiende bien qué
es ese espacio de la praxis’, “se ha transformado en una materia méas del plan de
estudios’, “los docentes de cada cuatrimestre no se integran para organizar las
practicas’, “si no nos podemos integrar NOsotros ¢como pretendemos que se integren
los alumnos, que integren conocimientos, que integren lateoriay la préactica?.

En estos debates aparece la necesidad de profundizar en algunos conceptos que se
plantearon en las siguientes preguntas:

- ¢Cudles son nuestras concepciones acerca de “formacion” ?

- ¢Qué entendemos por conocer y saber?

- ¢Qué diferencia hay entre formar y capacitar?

- ¢Cuales son nuestras concepciones acerca de teoriay practica?

- ¢QUuEé concepciones subyacen en lostres planes?

Debo decir que estos interesantes debates no se continuaron, y hasta la fecha cada
profesor responsable del Area de la Praxis ha continuado trabajando como lo cree
conveniente.

Y0 opino que a pesar de los cambios en los planes de formacion, no se ha dado un
verdadero debate alin acerca de qué docente queremos formar para trabajar en el
ambito de la educacion especial hoy, qué es formar un docente, cudles son los
conaoci mientos considerados basicos para la formacion de un profesor, qué opciones
epistemolbgicas se asumen para elegir asignaturas, organizarlas de determinada
manera y otorgarles determinados créditos horarios. Falta € andlisis y la reflexion
permanente entre docentes formadores y estudiantes para discutir las bases tedricas
gue sustentan la formacion, cierta terminologia que como sefidla Achili “ayuda a
comunicarnos’ para asi poder coordinar tareas entre las distintas asignaturas y las
ingtituciones en las cuales realizan diferentes préacticas (Achilli,2000).

Centréndome en la asignatura en la cual trabagjo, Area de la Praxis VII: Préactica
Profesional, en primer lugar, trataré de aclarar algunos supuestos tedricos que
subyacen a la propuesta, y en segundo lugar compartir algunas actividades que
Ilevamos a cabo resignificando la intervencion del docente como mediador entre €l
contenido y el alumno en unarelacion dialégicay participativa.

Algunos supuestos tedricos

En primer lugar debe quedar claro qué queremos significar cuando hablamos de
praxis. Habitualmente esta nocidn se usa como sinénimo de “préctica’ en oposicion
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a la “teorid’ pero en realidad en el ambito pedagdgico se la utiliza genéricamente
como la articulacién entre teoriay préactica, es un concepto diferenciado de estos dos
ultimos que los contiene 'y |os supera.

Al respecto, siempre defendiendo la libertad y e derecho de las personas a la
libertad, Freire define la praxis como “la reflexion y accion de los hombres sobre el
mundo para transformarlo” (Freire, 1979) refiriéndose a las condiciones sociales
gue generan opresion.

Por su parte Schon (1992), en oposicion a la racionalidad técnica derivada del
positivismo, defiende la idea de que la practica requiere de profesionales reflexivos
capaces de concretizar procesos de reflexion en la accion y sobre la accion. Al
respecto €l autor habla de practicum y dice: “é practicum es una situacion
pensada y dispuesta para la tarea de aprender una practica. En un contexto que se
aproxima al mundo de la préctica, los estudiantes aprenden haciendo, aunque su
hacer a menudo se quede corto en relacion con € trabajo propio del mundo real”
(Schon1992:46).

De ambos autores se puede deducir que buscamos en € area de la praxis, la
formacion de un profesional que tenga un compromiso ético politico en su préactica
profesional para que anaice reflexivamente la readlidad educativa y pueda
transformarla.

Desde esta perspectiva pedagdgica didéctica abordamos la formacion como un
proceso permanente de preparacion profesional para €l gercicio de la tarea docente,
en tanto préactica humanay social.

En e plano de la formacién de los docentes acordamos con Davini cuando dice:
“Formacion docente es e proceso de conformacion del pensamiento y del
comportamiento socio-profesional que se inicia formalmente en la ensefianza
sistematica de grado y se desarrolla en e desempefio en el puesto de trabajo’
(Davini 1995: 34).

Esta definicion refiere a “inicio forma”, pero la misma autora extiende este
concepto para considerar la trayectoria escolar previa de los estudiantes que seran
docentes, lo que han vivido en e Jardin de Infantes, en la Escuela Primaria, en la
Escuela Secundaria, en la institucion formadora. Esto los Ileva muchas veces a
resolver problemas en la vida escolar de acuerdo a los patrones de ensefianza que
internalizaron en esta trayectoriaz como ensefian a leer o resolver cuentas, como
controlan la disciplina, como controlar horarios y normas de convivencia. Muchos
autores sefidan que la persistencia de estos modelos es tan fuerte que en e aula
siguen actuando de acuerdo ellos més aléa de todas las teorias que aprenden en la
Universidad o en los cursos de capacitacion. (Marucco, 1993).

Atendiendo més especificamente a las practicas, Achili entiende la “formacion
docente como Determinado proceso en el que se articulan practicas de ensefianza y
de aprendizaje orientadas a la configuracién de sujetos  docentes/ensefiantes
(Achilli, 2000: 23)

En esta categorizacion de la*“formacion docente” resulta clave lanocion de practica
docente definida por la autora como “el trabajo que e docente desarrolla
cotidianamente en concretas condiciones historico sociales e ingtitucionales de
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existencia y que posee una significacion tanto personal como social”, en tanto que
la practica pedagogica es aquella que se despliega en e contexto del aula
caracterizada por larelacién docente alumno conocimiento.

Resulta interesante esta distinciéon para la formacion de los docentes que estamos
proponiendo ya que la tarea de estos no se define solamente en el contexto del aula;
la préctica pedagogica es parte constitutiva de la practica docente pero esta Ultima la
contienen y extiende sus limites.

Palou de Maté, en un sentido més amplio, sefidla que esta practica es humana,
porgue compromete moralmente a quien larealizalo que implica decir que implicita
o explicitamente, educa en valores que se materializan en actitudes; es una practica
social porque responde a necesidades, funciones y determinaciones que estan méas
alla de las previsiones individuales de | os sujetos que aprenden, necesitando atender
a las estructuras sociales y a su funcionamiento para poder comprender su sentido
total.(Palou de Mat€, 2001)

Acercadelaprécticaen e aula

Para colaborar en la construccion de una nueva utopia social deseable y posible, € curriculum
universitario debe constituirse en una posibilidad para desarrollar una de las mas complgjas e
importantes capacidades humanas: la capacidad de pensar

AliciaDe Alba

El estudiante reflexivo y critico, debe aprender a pensar y esta capacidad se puede
desarrollar si dejamos espacio para ello. Esta premisa es la que guia el trabajo en
nuestras aulas universitarias para que ellos puedan replicarla en €l dmbito de la
Educacion Especial donde haran sus practicas.

El sujeto de la educacion especial ha sido educado en el marco de propuestas
pedagogicas  derivadas de estudios psicométricos que determinaban las
limitaciones de lo que podian llegar a aprender a partir de un Cociente Intelectua
inamovible. Por el contrario sostenemos que Inteligencia es un concepto movil y
gue su desarrollo depende de las oportunidades que le brinde el contexto familiar
y escolar, més precisamente en e espacio del aula. Prueba de ello son las
investigaciones llevadas a cabo por Perkins, Gardner, Amstrong en el Proyecto
Cero de Harward.

En lo cognitivo se refiere a desarrollo de estrategias de pensamiento para la
comprension que deberian desarrollarse a lo largo de todo e curriculum escolar
tales como la observacion, la comparacion, la clasificacion, la formulacion y la
comprobacién de hipotesis, resumir, interpretar, tomar decisiones.

Esta manera de abordar la préctica en el aula para € desarrollo de los procesos
intelectuales, requiere una nueva relacion entre el docente, € aumno y e
conocimiento revalorizando el protagonismo de los alumnos en un didlogo que
movilice las estructuras de pensamiento para ser protagonistas activos en la
construccion de conoci mientos.

¢Como lograr entonces que € salon de clase se convierta en un espacio para
inquirir, procesar informacion y construir conocimiento? Una manera de lograrlo
es que los docentes / estudiantes durante sus practicas puedan analizar y evaluar
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las preguntas que se hacen en €l salon de clase; Retomar el didogo Socrético se
hace necesario y la buena pregunta del docente adquiere protagonismo en
diversas corrientes del movimiento de pensamiento critico.

Pero no nos referimos solamente a la esfera del conocimiento sino que en
coincidencia con Rath, sostenemos que e pensamiento se asocia con € hombre
total, incluye el pensar con algun propdésito, abarca la imaginacion, la creatividad
y fomenta la expresion de valores, actitudes, sentimientos, creencias y
aspiraciones. (Rath, A 1986).

Ampliando el concepto de Rath, y en el marco de la crisis de la educacion, las
reformas educativas y la revolucién tecnoldgica de estos Ultimos tiempos Ander
Egg propone pensar en la era planetaria esto es forjar un pensamiento capaz de
pensar la complegjidad de lo real, la complgidad de los problemas que afrontamos,
|a rapida obsol escencia de |os conocimientos.

Sin despreciar todo lo que la ciencia ha brindado a la sociedad y a los seres
humanos, dice € autor, ha configurado un universo donde prima un modo de
actuar: hiperobjetivo, empirico-instrumental, pragmatico oportunista, prosaico
utilitario, burocrético-deshumanizado. A estas notas negativas contrapone entre
otras cosas, €l complemento de: la misicay la danza, la poesiay la literatura, la
éticay laestética, laalegriay € juego. (Ander Egg, 2001).

En el marco e estas concepciones propone el autor pasar de una concepcion plana
del aprendizaje (mera acumulacién de informacion, habilidades y competencia) a
una concepcion holistica que incluye lo cognitivo, la sensibilidad, los afectos, la
motivacion, las actitudes los valores, las conductas y las maneras de ser y hacer.
¢COmo proponer entonces una préactica pedagdgica que permita una coherencia
entre todos estos aspectos?

Retomamos el asunto de la comunicacion y €l didlogo entre los distintos actores
gue interactian en el saldn de clase a partir de algunas tematicas que hemos
incorporado con mayor profundidad en nuestra asignatura comenzando por la
capacitacion del equipo de catedray en la medida de lo posible con los alumnos.
Estas actividades fueron:

e Laasistencia al Congreso Internacional de arte, educacion y comunicacion con
la participacion activa en los talleres de titeres, cine, television, artesanias,
informatica, videos y otros. El lema del Congreso concuerda con nuestra
preocupacion de poner en e ge de la formacién de nuestros docente” una
educacion que potencie la creatividad y € dialogo participativo con compromiso
social”

e Asistencia alos cursos de Maria Fux, danzaterapeuta conocida en el paisy en e
mundo como bailarina y como formadora de profesionales que trabajan la danza
con  personas que tienen discapacidad destacando la importancia de que los
docentes de educacion especial, puedan vivenciar las posibilidades de su propio
cuerpo en la relacion con e mundo como imprescindible para € desarrollo
integral de las personas.

e Asistencia a Curso de Posgrado dictado por € Profesor Jean Ferres a que
asistio todo el equipo de cdtedra para intentar tomar conciencia de la importancia
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de los medios de comunicacién de masas en la educacion. El autor sefiada que
entre las grandes crisis que se han producido en la historia de la educacion
occidental, la tercera corresponde alaeraactua y se produce como consecuencia
de larevolucién electronica, sobre todo a partir de lainvencién de latelevision .
En e marco de esta nueva crisis, es posible advertir que la sociaizacion de las
personas, no esta ligada solamente a las instituciones tradicionales sino que este
proceso se comparte con e que llevan a cabo |os medios de masas audiovisuales e
informéaticos muchas veces casi sustituyendo al anterior.

Se instauran entonces nuevas formas de comunicacion y de interpretacion de la
realidad que la escuela debe atender. Numerosas investigaciones en Estados
Unidos han demostrado que un estudiante que acaba sus estudios de secundarios
habra estado unas dieciséis mil horas frente a televisor. Este dato no nos es
desconocido, o vemos en nuestros alumnos y en nuestros hijos, sin embargo
pareciera que no podemos entender qué comporta este hecho en las nuevas
generaciones y los cambios que deberian darse tanto en el sistema educativo como
en la educacion familiar ( Ferrés, 2000: 41)

En esta tercera crisis de la educacion, Ferrés ubica la aparicion de lo que
denomina la cultura del espectaculo como”un marco social y cultural donde los
docentes llevaran a cabo sus préacticas. Se habla de cultura del espectaculo para
referirse a la cultura popular que convive para bien o para mal con la cultura
oficial.(Ferrés, 2000:20).Esta formula es tomada por los docentes de distinta
manera: algunos la rechazan de entrada, otros la aceptan pero niegan que esta
realidad tenga que influir en e proceso educativo sino es para contrarrestar sus
efectos negativos. Se instaura asi la idea de que si la sociedad del espectaculo no
se puede cambiar eslo mejor refugiarse en el aula donde si se pueden controlar los
mensagjes que llegan alos alumnos.

Se podria decir que los espectéculos a lo largo de la historia han estado
circunscriptos en el espacio y en el tiempo, hoy gracias alatelevision, a video, a
las tecnologias de lainformacion y de la comunicacion, el alumno tiene acceso en
Su propia casa, a cualquier tipo de espectaculo, a cualquier hora del diay de la
noche: los reality shows, los concursos, la politicay lareligion se han convertido
en espectaculo, los programas de sexo y de violencia de lavidareal penetran en
la vida de los ciudadanos impregnando sus estructuras mentales y estrategias
comunicativas. Lainfluencia de las herramientas culturales, no se manifiesta pues
solo anivel fisico o perceptivo, también a nivel mental.

Entonces frente a estoa alumnos, ciudadanos, espectadores, ¢cOMo ensefiar en una
culturadel espectaculo?

En este marco Ferrés incorpora la metéfora de la sintonia para referirse a la
funcién del docente como comunicador; sefidla laimportancia de estar en sintonia
con €l receptor porgque nadie puede comunicarse de manera eficaz i no esta en
sintonia con los receptores, si no los conoce en profundidad.

Este concepto de la comunicacion nos remite a Paulo Freire quien dice que la
comunicacion se torna educativa cuando asume una forma dialogica y a respecto
sefidla que “el dialogo es una primera relacion horizontal de A con B. Nace de una
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matriz critica y genera criticidad. Cuando los dos polos del didlogo se ligan asi con
amor, con esperanza, con fe e uno en e otro se hacen criticos en la blsqueda
comun de algo, solo ahi hay comunicacion. Solo el didlogo comunica” (Freire,
1982:104).

Para finalizar quiero rescatar una vez més la necesidad de respetar |a posibilidad de
construccion del conocimiento por parte de los alumnos con discapacidad
fomentando su participacion activa, estimulando su pensamiento. Estamos en la
busgueda de una manera diferente de concebir e concepto de comunicacién no
como transmisién de informacién sino dialogica, participativa, problematizadora,
personalizante, interpelante.

El verdadero maestro es sdlo aquel que sigue educandose a si mismo, mediante
la voluntad de perfeccionarse sin fin.
Tolstoi
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